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1. Former les éleves aux Sciences




Analyse d'une video : la litiere

Consigne: indiquez ce qui vous semble relever des éléments
indispensables a la mise en ceuvre d'une séance de SVT




Au college, l'objectif des sciences de la vie et de la Terre est l'acquisition des
éléments essentiels de culture scientifique pour comprendre le fonctionnement
du corps humain, le monde vivant, la Terre et l'environnement.

Les collégiens observent des phénomenes ou des organismes vivants, se posent des
questions, émettent des hypotheses, réalisent des manipulations et des
experimentations. Ils s’initient a la démarche scientifique. Ils prennent conscience
de l'importance des regles de sécurité, du respect des autres et de la nécessité pour
chacun de se sentir responsable face a l'environnement et a la santé.

http://www.education.gouv.fr/cid54197/l-enseignement-des-sciences.html




Référentiel de formation relatif aux sciences et a la technologie au cycle 4

pour les eleves bénéficiant de dispositifs particuliers

NOR : MENE1629224N
note de service n° 2016-156 du 12-10-2016
MENESR - DGESCO MAF 1

Le programme de sciences de la vie et de la Terre (SVT) participe a l'acquisition des
compétences du socle commun.

Les professeurs inscrivent leur enseignement dans la progressivité et la continuité des

apprentissages
des notions et concepts, en veillant a les adapter aux besoins spécifiques des éléves.

Les enseignements de sciences de la vie et de la Terre contribuent a la construction des
parcours éducatifs(santé, Avenir, citoyen, d'@ducation artistique et culturelle) et doivent
former les éleves a une vision individuelle et collective en matiere de prévention, de santé,
de préservation de l'environnement.




Les recommandations pédagogiques

En prenant en compte de I'hétérogénéité des éleves dans leurs
besoins spécifiques, I'enseighement de SVT doit permettre :

= d’acceder a des savoirs scientifiques actualisés, de les comprendre
et les utiliser pour mener des raisonnements adequats, en reliant
des données, en imaginant et identifiant des causes et des effets ;

« dappréhender quelques notions relatives a la complexité du réel en
utilisant le concret ;

e de distinguer les faits des idées ;
 d’expliquer des liens entre I'étre humain et la nature ;

 d’expliquer des impacts générés par des actions de I'étre humain
sur la nature ;

e d’exercer une citoyennetée responsable, en particulier dans les
domaines de la santé et de I'environnement, pour :

— construire sa relation au monde, a l'autre, a son propre corps,

— intégrer les évolutions des domaines économique et
technologique, assumer les responsabilités sociales et éthiques
qui en découlent.




La démarche d'investigation est une démarche plus large d'exploration de
son environnement. Elle integre aussi bien la démarche scientifique au sens
strict que la démarche d'appropriation du monde par la description (verbale,
graphique ..), la construction d'un vocabulaire specifique permettant des
échanges, la classification des objets. Cette investigation étant orientée,
bien entendu, par un questionnement préalable des enfants a propos du
sujet etudié. Les différentes questions permettront de définir les
procedures d'investigation : dois-je décrire, classer, expliquer, ou construire
un objet ? Et comment vais-je m'y prendre pour atteindre ces objectifs ?

Claudette Balpe MDC honoraire en sciences de l'éducation - didactique des sciences expérimentales



Problématisation

Definition de la stratégie de recherche

Hypothese + Proposition Proposition de Proposition de visite,
conseguences d’'observations, de modelisation d’enquéte
vérifiables + protocole mesures

expeéerimental

Mise en ceuvre de la stratégie

Expeérimentation Observations, Modeélisation Visite, enquéte
mesures

Confrontation

Terminaison




http://maternelles.eklablog.fr/sciences-a103224929
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Toutes les introductions de programmes mentionnent le fait que le professeur doit proposer un
enseignement inclus dans une démarche dans laquelle l'éleve est acteur de son apprentissage.
* Que signifie "éléve acteur de son apprentissage"?

* Comment favoriser |la mise en activite des eleves ?

*Quels sont les differents types d'activités techniques que l'on peut proposer aux éléves et quelles
capacités permettent-elles de développer ?

Extrait vidéo « Séance sur le parfum avec des éléeves de SEGPA »



https://magistere.education.fr/ac-versailles/mod/quiz/view.php?id=306235
https://magistere.education.fr/ac-versailles/mod/page/view.php?id=119645

Stratégie 1 :

» Faire une situation concrete d'approche a l'aide de :
- image
- vidéo
-« you tubeur »

- texte

- Article...
» Utilisation de situations concrétes dans lequel I'éléve peut se retrouver.

Formulation de la problématique.
Mettre du sens, ensuite des concepts scientifiques complexes seront apportés.

Evaluation formative sous forme de QCM

http://sbssa.spip.ac-rouen.fr/?journee-PSE-les-travaux-realises-progression-SVT




Stratégie 2 :
Faire une situation concréte d'approche a l'aide de :
-image
- vidéo
-«youtuber»
- texte
- Article...
» Utilisation du questionnement des éleves pour élaborer un déroulement de
séquence.
Evaluation sommative en fin de séquence. Exploiter des données représentées sous
différentes formes (tableaux, graphiques...)

http://sbssa.spip.ac-rouen.fr/?journee-PSE-les-travaux-realises-progression-SVT




Stratégie 3 :

Faire une expérience qui se base sur les observations de la vie quotidienne.
Demander aux éléves leurs explications, les mettre face a leurs contradictions puis
remédier en apportant nos connaissances scientifiques. (Sous forme de graphique, de
vidéo, de schéma...)

Exemple : observation pendant le cours d'EPS des modifications de l'organisme durant
'effort physique.

Evaluation du travail demandé (rendre compte des résultats et interpréter les résultats)

http://sbssa.spip.ac-rouen.fr/?journee-PSE-les-travaux-realises-progression-SVT




Stratégie 4 :

Les éléves font une recherche sur un théme donné par exemple au CDI. Puis restituent leur
production devant la classe. Le professeur compléte 'exposé par une trace écrite distribuée a
tous les éléves.

Evaluation du travail : rédiger une conclusion.

Stratégie 5 :

A partir de l'intervention d'un professionnel, ou d'une visite, préparer une fiche qui sera
complétée par les éléves. Cette fiche servira de trace écrite.

Evaluation : rendre compte en utilisant un vocabulaire précis

Stratégie 6 :

Une enquéte sur un théme bien précis (équilibre alimentaire au self, contamination par la
grippe, différentes addiction...) Validation de I'enquéte par des documents ou des vidéos
scientifiques.

Evaluation : interpréter les résultats d'une enquéte

http://sbssa.spip.ac-rouen.fr/?journee-PSE-les-travaux-realises-progression-SVT




Logique pour former les éleves a la Science

- Science empirigue

- Expériences reproductibles

- Science provisoire

- Communauté scientifique

- Objective

- Preuves rationnelles et communicable....

Points de vigilance pour ne pas perdre cette logique
en ayant la contrainte des programmes et du temps



2. Planifier son enseignement des SVT




Donner du sens a sa
programmation au cycle
4 en SEGPA et en

troisieme prépa-pro




Genese de I'outil de programmation

Constats




Caracteristiques des programmes de SVT

» Cycle de 3 ans

» Pas de notions par année figees - Pas d'attribution
de temps precise
. Spiralité

» Cadre horaire en SEGPA (sciences et technologie
4h30 en 5¢me, 3h en 4°Me et 2h en 3¢™M€), en
troisieme Préepa-pro 1,5 heures en SVT.

> 3 themes




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 1) DETERMINER UN CADRE HORAIRE THEORIQUE :

Proposition de programmation sur 30 semaines pour les éleves de
SEGPA .

1h30 en 5¢™e soit 45 heures par an
1h en 4¢me soit 30 heures par an

1h en 3¢me soit 30 heures par an




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 2) POUR CHAQUE NOTION EN SEGPA :
- Déterminer un (ou plusieurs) niveau(x) de cycle

- Déterminer la durée d'étude consacrée




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 1) DETERMINER UN CADRE HORAIRE THEORIQUE :

Proposition de programmation sur 30 semaines pour les éleves de
de troisieme Prépa-Pro

1h30 en 3¢™Me soit 45 heures par an
ETAPE 2) POUR CHAQUE NOTION :

Déterminer la durée d'étude consacrée




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 2) EN TROISIEME PREPA-PRO :
|dentifier quelgues attendus de fin de cycle.

Quelgques pistes :
Le vivant et son évolution - Attendus de fin de cycle :

Mettre en relation différents faits et etablir des relations de causalité pou
expliquer : la diversité genetique des individus, l'évolution des étres vi




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 2) EN TROISIEME PREPA-PRO :

Quelques pistes :

Le corps humain et la santé - Attendus de fin de cycle :

Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le fonctionneme
'organisme humain, jusqu’au niveau moléculaire : relations avec le mond
microbien, reproduction et sexualité (controles hormonaux) ...

Relier la connaissance de ces processus biologiques aux enjeux liés a
comportements responsables individuels et collectifs en matiere d



Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 2) EN TROISIEME PREPA-PRO :

Quelques pistes :

La planéte Terre, I'environnement et l'action humaine :

Envisager ou justifier des comportements responsables face a l'environne
et a la préservation des ressources limitées de la planete.




ETAPE 2) - Exemples de choix de répartition
Etape 2.1) Aborder un méme concept plusieurs fois

>> exemple : notion de ressources

Construction du
concept

Renforcement du
concept

Remobilisation et
argumentation sur
les choix

Lien avec d'autres
parties ou
disciplines

(histoire-
geographie, EMC,
physique-chimie)

Ou parcours
(citoyen)




lusieurs fois

Etape 2.1) Aborder un méme concept

>> exemple : notion de ressources

Caractériser quelques-
uns des principaux
enjeux de I'exploitation
d'une ressource
naturelle par I'étre
humain, en lien avec
guelgques grandes
guestions de sociéte.
I'exploitation de
guelques ressources
naturelles par 'homme
(eau, pétrole, charbon,
bois, ressources
minérales, ...) pour ses
besoins en nourriture et
ses activites
guotidiennes.




2.2) a) Enrichissement d'un concept en construisant un
systeme explicatif plus poussé

>> exemple : changement d'échelle en ce qui concerne la diversité des individus

CCA

Relier des éléments de
biologie de la
reproduction

sexuée des étres
vivants a la survie des
individus.

Expliquer sur quoi
reposent la diversité et
la
stabilité géenétique des
individus.




2.2) b) Enrichissement d'un concept en construisant un
systeme explicatif plus poussé

>> exemples : changement d'échelle d'espace et de temps dans I'étude des
phénomenes météorologiques et climatiques

CCA

Expliquer quelques
phénoménes
meétéorologiques et
climatiques :

-.Certains éléments de
meétéorologie et de
climatologie.
-Différence entre météo et
climat ; les grandes zones
climatiques de la Terre.
-.Le changement
climatique actuel
(influence des activités
humaines sur le climat).




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 3) REGROUPER LES NOTIONS ET LES REORGANISER
POUR CHAQUE ANNEE DU CYCLE

Organiser les notions (points de vigilance) et les articuler pour
donner du sens

|dentifier les savoir-faire travaillés (progressivité des
apprentissages sur le cycle et au cours de l'année)




Enrichissement d'un concept en construisant un systeme
explicatif plus poussé

>> exemple : changement d'eéchelle en ce qui concerne la diversité des individus

CCA

Relier des éléments de
biologie de la
reproduction

sexuée des étres
vivants a la survie des
individus.

Expliquer sur quoi
reposent la diversité et
la
stabilité géenétique des
individus.




ETAPE 3) REGROUPER LES NOTIONS ET LES
REORGANISER POUR CHAQUE ANNEE DU CYCLE

Interdéependance des notions.

Il est souvent nécessaire d'aborder certaines notions préalablement pour en
expliquer d'autres.

Exemple du concept de I'évolution :

[T

ADN-GENES

VARIABILITE I DIVERSITE

GENETIQUE GENETIQUE
CELLULES -

SEXUELLES




Enchainement des notions pour donner
du sens aux apprentissages




Etapes pour construire une
programmation

ETAPE 4) OUTIL DE PROGRAMMATION




Conclusion

AVANTAGES

> Incite a couvrir I'ensemble du
programme

> Permet de faire du spiralaire
> Incite a faire des choix

> Plusieurs facons de faire

> Respect du temps

> Permet d'établir un plan de formation

POINTS DE VIGILANCE

> Avoir en téte les AFC

> Avoir réfléchi en amont aux grands
concepts et leur inscription dans la
spiralité

> Penser a des regroupements de
notions pour éviter d'atomiser les
sujets (zapping)

> Neécessité d'une programmation des
capacités et attitudes (progressivité
des apprentissages)




2. Planifier son enseignement des SVT




Logique d'élaboration des séquences de cours

Problématique de la Sequence

o

Chercher une
n

Une notion / une ou deux capacités
travaillées /activité phare

Donnefdu sens

Une notion / une ou deux capacités

Chercher une travaillées /activité phare

trans.on

Chercher une
transithen

Une notion / une ou deux capacités
travaillées /activité phare

Programmation - Progressivité des
apprentissages (savoir-faire et savoir-étre
travaillés)

Obijectif : AFC



-

Partie de programime & .......icericeccccssccasccassrassenassnaasscnassrannasmnnnnnnns
Fiche de préparation : séance du

Objectifs de séance :
Place dans sequence :

Durée /
Temps
imparti

Contenus scientifiques et pédagogiques

(Froblémes, plan é&léve, titres activités des éléves et taches, mots-clés
Articulations, qui fait quoi 7

Justifications
théoriques

M éthode

pédagogique

(indifgroupe... )

Compétences viséees
(méthodologiques et
techniques) réellement
travaillées

Evaluations
Formatives/sommatives

Support

Travail a réaliser pour la séance suivante
Observations, difficultés rencontrées




Les projets

> lIs favorisent lI'interdisciplinarité et peuvent donc s’inscrire facilement dans une
logique spiralaire

> |lls favorisent le recours a des activités variées et donc la mise en jeu de
compétences du socle différentes

> lls peuvent servir de fil rouge a une programmation sur 1, 2 (voire 3) ans

> llIs favorisent 'autonomie, la créativité et donc I'intérét des éleves

> lls permettent de réinvestir des connaissances et compétences dans des
situations nouvelles (== compétence)

Attention : un projet n’a pas pour vocation de traiter tout le programme !

Quelques exemples : Alimentation et hygiene de vie - Campagnes de protection ou de prévention - Ressources
naturelles (eau et sa préservation, gestion des ressources) - Lutte contre le gaspillage alimentaire




CONCLUSIONS

Préalablement :

> Elaborer une progression

> Utilisation du laboratoire pour faire manipuler les éléves afin de donner du sens a
l'enseignement

> Utiliser la vidéo quand on ne peut pas manipuler

> Favoriser la pluridisciplinarité (EPI) pour faire la relation entre les différentes matieres

http://sbssa.spip.ac-rouen.fr/?journee-PSE-les-travaux-realises-progression-SVT




3. Evaluer et préparer au DNB




les éleves bénéficiant de dispositifs

particuliers (EBEP) dans les autres classes de college

Inclure




Organisation pédagogique

La SEGPA a une taille minimale de 4 divisions (de la 6¢ a la 3¢).

Les enseignements s'appuient sur les programmes et les compétences vises
par les difféerents cycles du college. Chaque division, dans la mesure du
possible, ne doit pas excéder 16 éleves, ce qui permet une adaptation des
programmes et un suivi individualisé de chaque éleve.

La différenciation repose davantage sur les activités, les situations et les
supports d'apprentissage, et sur une approche plus individualisée des
apprentissages

La circulaire d'octobre 2015 insiste par ailleurs sur l'interet d'inclure aussi
souvent que possible les éleves de SEGPA dans les autres classes de college
= Ecole inclusive.




Les classes concernees

Une classe de 5¢™¢ ordinaire constituée de 30 éléves avec :

- un eleve ULIS

- 2 eleves béneficiant d'un PAP pour dyslexie ayant une AESH (pas
toujours présente en SVT)

Une classe de 5eme SEGPA constituée de 13 éleves, 9 garcons et 4
filles avec :

- 3 éleves avec PPS dont un avec une AESH mutualisee

- 2 éleves inscrits en ITEP, inclus en SEGPA a mi-temps

- 3 éleves orientés en SEGPA en début de 5¢me

- 1 éleve issu d'ULIS Ecole TFC (Troubles des Fonctions Cognitives)




Organisation générale

Nous travaillons en co-animation, dans la méme salle de classe :
- un professeur de SVT
- un professeur des écoles spécialisé

- un groupe de 15 éleves de classe ordinaire et un groupe de 7 ou 6 éléves de

SEGPA

- les éleves sont toujours en groupes de 3 (ou 4) mixtes avec un éleve de SEGPA

Nécessite un méme espace

— ﬁ\ W
Co-enseignerient

Y

Co-animation, plusieurs possibles

L’ espace peut étre différent

1. Enseignement

2. U'un

3. Les deux

4 L'un

enseigne, enseigne,
en tandem , aident
Fautre aide Iautre observe
-

- — - S -
vyewsw SO S @ yeww
yewsw oeow e @ Yeesw
- .- - - ‘ % - - & -
seww v yew .

/\
a N
Co-intervention
5. 6. Enseignement 7.
Enseignement avec groupe Enseignement
en ateliers différencié parallele

S eelw | Teh=
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Nécessiteé de faire des alignements dans les emplois du temps

iercredi \T eI IS emaine B 5éme Collé e ordinaire
Lundi m Mercredi m Vendredi
5éme
groupe 2 5 éme
Geme classe
groupe 1 entiere
5éme
) classe
Sema]ne A entiére
Lundi Mercredi Vendredi |[FyNSSEESE, 5éme SEGPA
Lundi m Mercredi Jeudi Vendredi
5éme
roupe 2 - -
‘ Jroup 5eme classe 5eme classe
5¢eme entiere entiere
groupe 1 sciences sciences
5éme c|gsse 5eme 5éme Séme 5éme classe
entiere classe classe classe entiere
sciences entiere entiére entiere sciences
sciences sciences sciences

Semaine A




Organisation d'une séance

Posture des deux enseignants 4.L'un

enseigne,

I"autre observe

Entrée dans la séance : objectifs et consignes >

- Le professeur de SVT enseigne, c’est lui le et

specialiste de la discipline
-Le professeur de SEGPA observe les eleves de SEGPA pour :

@deceler les difficultes rencontrées (d'attitude, de prise de notes,
d'expression orale, de comprehension)

® remedier, tout de suite, ou plus tard.




Posture des deux enseignants
pendant une séance

Pendant la séance : activité (léléve est autonome et

réfléchit a ce qu’il fait)

Les professeurs :

efacilitent les interactions entre pairs
e®recexpliquent les consignes
@apportent les aides nécessaires
everifient l'avancée du travail ...

3. Les deux
aident

- B A‘b
- > - .

~ ~ & .

-

>~ - -~ -




Organisation d'une séance
Posture des deux enseignants

2. L'un
Bilan de la séance : enseigne,

I'autre aide
-Le professeur de SVT enseigne, c’est lui le spécialiste de | =« =
la discipline e
-Le professeur de SEGPA aide a la structuration du bilan i

(lever quelques implicites)




Pourquoi inclure les éleves de SEGPA dans les autres classes de

college ? Quels intéréts ?

Pour les éleves

- Chaque éleve développe des competences méme si elles sont
differentes. Les éleves en difficultés benéficient des explications des
autres, les éleves en reussite expliquent aux autres (interactions entre

pairs).

- Estime de soi favorisée - source de progres.
- Savoir-étre travaillés (respect de l'autre, écoute,
bienveillance, coopération, persévérance).

- Amélioration du climat

0

%3 S

scolaire / Sentiment

d'appartenance au college plus fort.
- Motivation augmentée.




Pourquoi inclure les éleves de SEGPA dans les autres classes de
college ? Quels intéréts ?

Pour les professeurs

- Le professeur des écoles spécialise nourrit la réflexion
autour des adaptations a apporter aux eleves des classes
ordinaires qui rencontrent des difficultés (PAP, PPS, PPRE ...).

- Le professeur de SVT apporte une expertise disciplinaire
(contenus, démarches, ressources materielles).




Intervention du professeur des écoles spécialisé

En amont de la séance :

- Dégrossir le vocabulaire

- Revoir la démarche d'investigation (revoir la notion d’hypothese ...)

- Expliquer le probleme a résoudre

- Reformuler les criteres de réeussite pour donner du sens a ce que l'on va faire

-Demander les activités pratiques scientifiques susceptibles d'étre réalisees dans
l'etablissement (matériel nécessaire) et une activité d'éleve (pour analyser la tache).
Apres la séance :

- Temps supplémentaire nécessaire pour revenir sur ce qui s’est fait

- Reprise de la trace écrite et adaptation aux éeleves : textes a trous, structure de phrase,
remise en page (taille des caracteres, interligne)

- Travail sur l'oral : rappel narratif du vécu. Replacer les éléments du vécu dans les
connaissances acquises et la démarche suivie.

- Travail sur les procédures : on se pose une question, comment j’ai fait pour répondre a la
question ?

asommative.




Le fonctionnement du corps humain
au cours d'un effort physique

Exemple de plusieurs séances de cycle 4 faites en
§5eme ayec
des éleves de classe ordinaire et de SEGPA




1) Les programmes, comparaison

2) La place des séances dans les programmes
Programmes de SVT en cycle 4 et
pour des éleves bénéficiant de dispositifs particuliers

3) Les séances, |'évaluation diagnostique, formative et
sommative

&




1) Les programmes, comparaison




Sciences de la vie et de la Terre Introduction des programmes

Le programme de sciences de la vie et de la Terre (SVT) participe a I'acquisition des compétences du socle
Cyc le 4 commun. Les professeur< incscrivent lear enseionement danc< la prngrpgdvité et la continuité des apprentissages
des notions et concepts, en veillant 3 les adapter aux besoins spécifiques des éléeves.

Les enseignements de sciences de la vie et de la Terre contribuent 3 la construction des parcours éducatifs
(santé, Avenir, citoyen, d'éducation artistique et culturelle) et doivent former les éléves a8 une vision
individuelle et collective en matiére de prévention, de santé, de préservation de I'environnement.

En prenant en compte "hétérogéncité des éléves dans leurs besoins spécifiques, |"enseignement de SVT doit
permettre :
- d’accéder a des savoirs scientifiques actualisés, de les comprendre et les utiliser pour mener des
aisonnements adéauats_en reliant des données, en imaginant et identifiant des causes et des effets ;
d’appréhender gquelques notions relatives a la complexité du réel en utilisant le concret |

i guer les faits des idees ;
Programme de SVT piquer des liens entre I'étre humain et la nature ;

pour les élaves 2s impacts générés par des actions de I'étre humain sur la nature ;

bénéficiant de ' une citoyenneté responsable, en particulier dans les domaines de la santé et de
dispositifs particuliers At pour
construire sa relation au monde, a I'autre, 8 son propre corps,
intégrer les évolutions des domaines économique et technologique, assumer les responsabilités
sociales et éthiques qui en découlent.

Les objectifs de formation du cycle 4 en sciences de la vie et de la Terre s"organisent en apportant des focales
au sein des trois grandes thématiques du programme (la planéte Terre, I'environnement et I'action humaine ;
le vivant et son évolution ; le corps humain et la santé).

Le programme de sciences de la vie et de la Terre fait écho aux enseignements de physique-chimie et de
technologie. Il pose également les prérequis nécessaires a la compréhension des enseignements en lycée,
notamment en lycée professionnel.




Sciences de la vie et de la Terre Introduction des programmes

Les professeurs weillent a la progressivité et a la continuité dans les apprentissages des notions et
concepts, sur I'ensemble du cycle, pour laisser aux éleves le temps nécessaire a leur assimilation. Dans le

Cyc le 4 plrolongement des approches en cycle 2 (guestionner le monde) et en cycle 3 (sciences et technologie), il
s'agit dans le cadre de |'enseignement de sciences de la vie et de la Terre au cours du cycle 4 de
permettre a I'éléve :

= d'accéder a des savoirs scientifiques actualisés, de les comprendre et les utiliser pour mener des
raisonnements adéquats, en reliant des données, en imaginant et identifiant des causes et des
effets ;
= d'appréhender la complexite du réel en utilisant le concret, en observant, en expérimentant, en
modélisant ;
= de distinguer les faits des idées ;
d'appréhender la place des techniques, leur @mergence, leurs interactions avec les sciences ;
d'expliquer les liens entre I'étre humain et la nature ;
d'expliquer les impacts générés par le rythme, la nature (bénéfices/nuisances) et la variabilite
Programme de SVT pour ctions de I'étre huma_in sur lla‘nature P o _
| A ee .glr en exert;ar_-t des cholix eclaires, y compris pour ses choix d orlentatlpn ; '
esé = d'exercer une citoyenneté responsable, en particulier dans les domaines de la santé et de
de classe ordinaire ironnement, pour :
- construire sa relation au monde, a l'autre, & son propre corps ;
— intégrer les evolutions des domaines social, @économique et technologique ;
— assumer les responsabilités sociales et éthiques gui découlent de ces évolutions.

Au cours du cycle 4, il s'agit, en sciences de la vie et de la Terre, de permettre aux jeunes de se distancier
d'une vision anthropocentrée du monde et de distinguer faits et savoirs scientifiques des opinions et
croyances, pour entrer dans une relation scientifique avec les phénomeénes naturels ou techniques, et
le monde vivant. Cette posture scientifique est faite d'attitudes (curiosité, ouverture d'esprit, esprit
critique, exploitation positive des erreurs...) et de capacités (observer, expérimenter, modéliser, ...).

Les objectifs de formation du cycle 4 en sciences de la vie et de la Terre s'organisent autour de trois
grandes thématiques : la planéete Terre, l'environnement et l'action humaine ; le wvivant et son
évolution ; le corps humain et la santé. Le programme de sciences de la vie et de la Terre, dans le
prolongement du cycle 3, fait ainsi écho aux programmes de physigue-chimie et de technologie du cycle
4, et s'articule avec d'autres disciplines pour construire une vision scientifique de la réalité. Elles
apportent un regard particulier, a c6té et en complément d'autres regards, pour enrichir les approches
éthiques des questions vives de la société.




Les compétences travaillées

Competences travailléees

Pratiquer des démarches scientifiques

Formuler une question ou un probléme scientifique.

Proposer une ou des hypothéses pour résoudre un probléme ou une question.
Concevoir des expériences pour la ou les tester.

Utiliser des instruments d'observation, de mesures et des techniques de
préparation et de collecte.

interpréter des résultats et en tirer des conclusions.

Communiquer sur ses démarches, ses résultats et ses choix, en argumentant.
Identifier et choisir des notions, des outils et des techniques, ou des modéles
simples pour mettre en ceuvre une démarche scientifique.

Concevoir, créer, réaliser

Concevoir et mettre en ceuvre un protocole expérimental.

Utiliser des outils et mobiliser des méthodes pour apprendre

Apprendre a organiser son travail (par ex. pour mettre en ceuvre un protocole
expérimental).

Identifier et choisir les outils et les techniques pour garder trace de ses
recherches (& Noral et & écrit).

Pratiquer des langages

Lire et exploiter des données présentées sous différentes formes : tableaux,
graphiques, diagrammes, dessins, conclusions de recherches, cartes
heuristiques, etc.

Représenter des donnédes sous différentes formes, passer d'une représentation a
une autre et choisir celle qui est adaptée 3 la situation de travail.

Utiliser des outils numériques

Conduire une recherche d'informations sur internet pour répondre & une
question ou un probléme scientifique, en cholisissant des mots-clés pertinents et
en évaluant la flabilité des sources et la validité des résultats.

Utiliser des logiciels d"acquisition de données, de simulation et des bases de
données.

Adopter un comportement éthique et responsable

Identifier les impacts (bénéfices et nuisances) des activités humaines sur
Fenvironnement a différentes échelles.

Fonder ses choix de comportement responsable vis-a-vis de sa santé ou de
I'environnement sur des arguments scientifiques.

Comprendre les responsabilités individuelle et collective en matiére de
préservation des ressources de la planéte (biodiversité, ressources minérales et
ressources énergétiques) et de santé.

Participer a I'élaboration de régles de sécurité et les appliquer au laboratoire et
sur le terrain.

Distinguer ce qui reléve d'une croyance ou d'une idée et ce qui constitue un
savoir scientifique.

Se situer dans 'espace et dans le temps

Situer l'espéce humaine dans I'évolution des espéces.

Appréhender différentes échelles de temps géologique et biologique (ex :
histoire de la Terre ; apparition de la vie, évolution et extinction des espéces
vivantes...).

Appréhender différentes échelles spatiales d'un méme phénoméne/d une méme
fonction (ex : nutrition : niveau de I'organisme, niveau des organes et niveau
cellulaire).

Identifier par Mhistoire des sciences et des techniques comment se construit un
savoir scientifique.




Les compétences travaillées

Competences travaillées

Pratiquer des démarches scientifiques

Formuler une question ou un probléme scientifique.

Proposer une ou des hypothéses pour résoudre un probléme ou une question.
Concevoir des expériences pour la ou les tester.

Utiliser des instruments d'observation, de mesures et des techniques de
préparation et de collecte.

interpréter des résultats et en tirer des conclusions.

Communiquer sur ses démarches, ses résultats et ses choix, en argumentant.
Identifier et choisir des notions, des outils et des techniques, ou des modéles
simples pour mettre en ceuvre une démarche scientifique.

Concevoir, créer, réaliser

Concevoir et mettre en ceuvre un protocole expérimental.

Utiliser des outils et mobiliser des méthodes pour apprendre

Apprendre a organiser son travail (par ex. pour mettre en ceuvre un protocole
expérimental).

Identifier et choisir les outils et les techniques pour garder trace de ses
recherches (& l'oral et & I'écrit).

Compétences
travaillées en SVT pour
les éleves de classe
ordinaire

Pratiquer des langages

Lire et exploiter des données présentées sous différentes formes : tableaux,
graphiques, diagrammes, dessins, conclusions de recherches, cartes
heuristiques, etc.

Représenter des donnédes sous différentes formes, passer d'une représentation a
une autre et choisir celle qui est adaptée 3 la situation de travail.

Utiliser des outils numériques

Conduire une recherche d'informations sur internet pour répondre & une
question ou un probléme scientifique, en cholisissant des mots-clés pertinents et
en évaluant la flabilité des sources et la validité des résultats.

Utiliser des logiciels d"acquisition de données, de simulation et des bases de
données.

Adopter un comportement éthique et responsable

Identifier les impacts (bénéfices et nuisances) des activités humaines sur
Fenvironnement a différentes échelles.

Fonder ses choix de comportement responsable vis-3-vis de sa santé ou de
I'environnement sur des arguments scientifiques.

Comprendre les responsabilités individuelle et collective en matiére de
préservation des ressources de la planéte (biodiversité, ressources minérales et
ressources énergétiques) et de santé.

Participer a I'élaboration de régles de sécurité et les appliquer au laboratoire et
sur le terrain.

Distinguer ce qui reléve d'une croyance ou d'une idée et ce qui constitue un
savoir scientifique.

Se situer dans 'espace et dans le temps

Situer I'espéce humaine dans I'évolution des espéces.

Appréhender différentes échelles de temps géologique et biologique (ex :
histoire de la Terre ; apparition de la vie, évolution et extinction des espéces
vivantes...).

Appréhender différentes échelles spatiales d'un méme phénoméne/d une méme
fonction (ex : nutrition : niveau de I'organisme, niveau des organes et niveau
cellulaire).

Identifier par Mhistoire des sciences et des techniques comment se construit un
savoir scientifique.




Quelques allegements dans les programmes pour les éleves bénéficiant de dispositifs
particuliers

La planete Terre, 'environnement et l'action humaine

“ Explorer et expliquer certains éléments de météorologie et de climatologie.
. Identifier les principaux impacts de I'action humaine, bénéfices et risques, a la surface de la planéete
Terre.

. Envisager ou justifier des comportements responsables face a I'environnement et a la préservation
des ressources limitées de la planete.

Attendus de fin de cycle

- Explorer et expliquer certains phénomeéenes géologiques liés au fonctionnement de la Terre.

= Explorer et expliquer certains eléments de metéorologie et de climatologie.

- Identifier les principaux impacts de l'action humaine, bénéfices et risques, a la surface de la
planéete Terre.

- Envisager ou justifier des comportements responsables face a Il'environnement et a la
préservation des ressources limitées de la planéte.

\

- -



Quelques allegements dans les programmes pour les éleves bénéficiant de dispositifs

. . i articuliers

Le vivant et son evolution P

Attendus de fin de cycle

e Expliquer I'organisation du monde vivant, sa structure et son dynamisme a differentes echel
de temps.

- Mettre en relation différents faits et établir des relations de causalité pour expliquer :
- la nutrition des organismes,

- la dynamique des populations,

- la classification du vivant,

= (& blodhversits (diversite des esplces), Connaissances et compétences associées

- la diversité génétique des individus,

- I'évolution des étres vivants. Relier les besoins en nutriments et dioxygéne des cellules
Attendus de animales et le role des systemes de transport dans
l'organisme.

= Expliquer l'organisation et le fonctionneme_Relier les besoins des cellules d'une plante
échelles d'espace et de temps. chlorophyllienne, les lieux de production ou de
- Etablir des relations de causalité entre différ prelevement de matiere et de stockage et les systemes de
— |la nutrition des organismes ; rﬁ_!—l— WEEHM
— la dynamique des populations ; =  Nutrition et nrgamsatu:m fonctionnelle a I'échelle
— la classification du vivant ; de l'organisme, des organes, des tissus et des
— la biodiversité ; cellules.
— la diversité génétique des individus ; - Mutrition et Iinteractions avec des micro-
— |'évolution des étres vivants. organismes.

W -



2) La place des séances dans les programmes
Programmes de SVT en cycle 4 et pour des éléves
bénéficiant de dispositifs particuliers

Présentation des séances ayant eu lieu avec les éleves de
5¢me ordinaire et de SEGPA
Théme : Le corps humain et la santé
Attendu de fin de cycle (Cycle 4, classe ordinaire) :
Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le
fonctionnement de l'organisme humain : activités
musculaire, cardio-vasculaire et respiratoire.

&



Les deux parties du programme présentées

Connaissances et compétences associées

xpliquer commen
cardiovasculaire interviennent lors d’'un effort
musculaire.

» Rythmes cardiaque et respiratoire, et effort
physique

Expliquer le devenir des aliments dans le tube
digestif.
» Systeme digestif, digestion, absorption ;
nutriments.
la nature des aliments et

leurs apports
comprendre
Yorganisme

Relier
qualitatifs et quantitatifs pour
I'importance de [|'alimentation pour

(besoins nutritionnels).
» Groupes d'aliments,
besoins nutritionnels
regimes alimentaires.

besoins alimentaires,
et diversite des

systemes cardiovasculaire et respiratoire
nterviennent lors d’'un effort musculaire, en
dentifiant les capacites et les limites de |'organisme.

notions relatlves a—l—aetﬂq%e—neFveuse—l—eMbre
alimentaire et |'activite cardio-respiratoire dans le

cadre d’un exercice physique.

Cette partie permet de :

- repérer sur un schéma les différents organes de
I"appareil digestif ;

- préciser le role de chaque organe et celui des sucs
digestifs ;

- décrire succinctement |"absorption intestinale et le
devenir des nutriments (I'existence de la flore
intestinale pourra étre précisée afin de montrer que
les micro-organismes ne sont pas systématiquement
dangereux) ;

- mettre en relation les besoins nutritionnels et les
apports recommandeés et adopter une alimentation
raisonnée (prévention des troubles alimentaires) ;

- citer les facteurs de variations des besoins

nutritionnels des adolescents




Les deux parties du programme présentées

Relier la nature des aliments et leurs apports qualitatifs
et quantitatifs pour comprendre l'importance de
I"alimentation pour 'organisme (besoins nutritionnels).
=  Groupes d'aliments, besoins  alimentaires,
besoins nutritionnels et diversite des regimes|
alimentaires.




3) Les séances, |'évaluation diagnostique, formative et
sommative




Chapitre 1 : Les modifications du corps au cours d'un effort physique
3 séances

Evaluation
diagnostique

v

Les modifications du corps au cours d'un effort physique

La question posée aux éleves de 5¢me :
« Indique quelles modifications ont lieu dans ton corps lorsque tu
fais un effort physique.»

Travail non note, on éecrit ce que l'on pense, on a le droit de se tromper.




‘ Travaux d'éleves, exemples d'évaluations diagnostiques \

« Je suis essouffle

J’ai faim

Mon cceur bat plus vite
J’ai chaud

Je transpire

J’ai des crampes

Je suis fatiguée

>>
°




A quoi sert |'évaluation diagnostique ?

Du point de vue de |'éleve

- Pour se situer par rapport a un sujet en
disant ce qu’il sait ou croit savoir
- Activer la curiosité

Du point de vue du professeur

- Pour connaitre ce que les éleves savent ou croient
savoir sur un sujet.

- Permet d'évaluer les acquis et d'analyser les besoins donc
d'ajuster son enseignement.




Chapitre 1 : Les modifications du corps au cours d'un effort physique
3 séances

Prise de mesures en EPS,
rythmes cardiaques et
Evaluation respiratoires au repos et

diagnostique aprés un effort physique

' {




NOM § oeeeeeeeeeeeeceeeeeenne o Prénom ; e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennens . Heme .

Valeurs prises en EPS
Rythme cardiaque au repos : .....cccceeeeeeeeeeeeens
Rythme respiratoire au repos : ....cccccceeeeeeeeenenee

Effort physique réalise@ : ...ttt seesaeeseesseesaens

Rythme cardiaque pendant l'effort physique : .......eeeeeeeeeeeeen.
Rythme respiratoire pendant l'effort physique : ......cccceeeeeeeennees

NOM & aoeeeeeeeccneeeee s e Prénom : .ceeeeeeeeeceeeeeeccneeaens . Heme .

Valeurs prises en EPS
Rythme cardiagque au repos : .....cccceeeeeeeeeeeeens
Rythme respiratoire au repos : ....ccccccceeeeeeeeeenes

Effort physique réalisé : ...t csre e e aees

Rythme cardiaque pendant l'effort physique : .....ccccceeeeeeeeeenens
Rythme respiratoire pendant l'effort physique ; ......cccceeeeeeeeennees

NOM : oeeeeeeeeeeeceeeeenee o Prénom : . eeeeeeeeeeeeceeeecneeenneens . Heme .

Valeurs prises en EPS
Rythme cardiague au repos : .....cceeeeeeeeeeeennne
Rythme respiratoire au repos : .....ccccceeeeeeeeennnes

fort physique réalisé : ...t esreese s e e e neenes




Valeurs prises en EPS
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Rythme cardiague pendant Feffort physique : ...
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Rythme respiratoire ay repos : . ......&6..-._.......................

Effort physique réalisé +
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Bythme respiratoire pendant Feffort physiQue : w.........L.sA. ...
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ment organiser les
données ?

Comment avoir les résultats
pour 10 personnes de la classe
de facon a avoir un échantillon
suffisamment grand ?

Je ne vais
pas faire 10
textes !

—

J’ai trouvé !
Un tableau !



Chapitre 1 : Les modifications du corps au cours d'un effort physique

3 séances Vérification des
hypotheéses
Probleme posé :
comment expliquer
toutes ces

Prise de mesures en EPS,
rythmes cardiaques et
Evaluation respiratoires au repos et Organisation

diagnostique aprés un effort physique des données

y 1 7 =

Compétence travaillée et évaluée

Pratiquer des langages :

Lire et exploiter des données présentées sous difféerentes formes (phrases)

Représenter des données sous différentes formes (tableaux)

Passer d'une représentation a une autre et choisir celle qui est adaptée a la situation de travail.




Evaluation formative

Evaluation
globale

Evaluation formative
Je sais faire

Je suis en cours d'apprentissage
Je ne sais pas encore faire

J’ai réussi mon travail si : Socle éleve prof
J’ai construit un tableau avec les valeurs D8
mesurées en EPS pour 10 éleves N\

S

Consigne Critéres de

Construis un tableau dans lequel il y a : rEUsSIte
- Le rythme cardiaque au repos Explicitation des
- Le rythme respiratoire au repos attendus

- Le rythme cardiaque en effort physique




Il manque des
informations dans le
tableau parmi les
suivantes : le rythme
cardiaque au repos, le
rythme respiratoire au
repos, le rythme
cardiaque en effort
physique, le rythme
respiratoire en effort
physique, éleves
Et/ou

Mauvaise organisation
du tableau

Echelle descriptive
onstruction d'un tableau a double entrée

informations sont
présentes dans le
tableau : le rythme
cardiaque au repos, le
rythme respiratoire au
repos, le rythme
cardiaque en effort
physique, le rythme
respiratoire en effort
physique, éleves

- Mauvaise
organisation du tableau

- Toutes le
informations sont
présentes dans le
tableau : le rythme
cardiaque au repos, le
rythme respiratoire au
repos, le rythme
cardiaque en effort
physique, le rythme
respiratoire en effort
physique, éleves

- Organisation correcte
du tableau mais pas
optimale (des mots
peuvent étre enlevés)

outes les informations
sont présentes dans le
tableau : le rythme
cardiaque au repos, le
rythme respiratoire au
repos, le rythme
cardiaque en effort
physique, le rythme
respiratoire en effort
physique, éleves

— Organisation
optimale du tableau

Maitrise insuffisante

Maitrise fragile

Maitrise satisfaisante

Trés bonne maitrise




(o .
| Maitrise insuffisante




- Un éleve et pas 10
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u Tres bonne maitrise










ET

Face a la difficulté de construire un
tableau, les éléves de SEGPA ont
complété un tableau
lls ont choisi le tableau qu’ils préféraient
: en colonnes ou en lignhes.




ifférenciation
éleves de SEGPA

|

Lire un tableau, compléter les phrases

w: observer et traduire les résultats écrits dans le tableau

W1:r¢l&v¢lescrﬁffresda\sletnbleou

rythme cardiaque au r'epos .
le plus petit nombre : 4G le plus grand nombre :

™

rythme cardiaque aprés effort SN
le plus petit nombre : ___ < le plus grand nombre : S5 )

rythme respiratoire au repos
le plus petit nombre : = le plus grand nombre : 25,

rythme respiratoire opres effort
le plus petit nombre : __ 2 le plus grand nombre : <™

-

Wrr— -



A quoi sert |'évaluation formative ?

Du point de vue de |'éleve

- |l est acteur de ses apprentissages

- Crée de la confiance,
I'erreur est source de progres

Du point de vue du
professeur

- Vérifier l'acquisition des connaissances, des
capacites et des attitudes

- Accompagner l'éleve

o
/

ew —i

- Remédier




Evaluation sommative Explicitation des
attendus

K
SCIENCES DE LA VIE ET DE LA TERRE EVAKUATION N°1

NOM & e Prénom @ ... Date : ...\¢.covveneennnn.. o R
Competences du Socle commun évaluées : point vert, je sais (faire), point rouge : je ne sais pas encore (faire)

Socle Connaissances Socle \. Capacités
1. Connaitre les modifications du corps pendant la N
S1 | réalisation d’un effort physique D3 1°. Construire un tableau
2. Définir rythme cardiague et rythme respiratoire

\

I/ Indigue toutes les modifications qui ont lieu dans ton organisme au cours d’un effort
physique. /2,5 | S1

11/ Donne la définition de rythme cardiaque. /1,5 | S1

111/ En cours dA’EPS. deux éléves ont fait des mesures.

Léo a compté son rythme cardiaque au repos, il a trouveé 62 et son rythme respiratoire au repos :
23. Apres un effort physique, 6 minutes de course, Léo a de nouveau compté son rythme
respiratoire, il a noté 39 sur sa feuille, ainsi que 98 pour son rythme cardiaque.

Karen a compté au repos 26 de rythme respiratoire et 68 de rythme cardiaque. Apres un effort
physique de 6 minutes de course, Karen a compté 102 de rythme cardiagque et 40 de rythme
respiratoire. /6 | DS
Transforme ce texte en tableau.




Evaluation sommative sommative

Explicitation des

Evaluation par compétences




o=

== N\
férenciation

éléeves de SEGPA

Travaux d'éleves de SEGPA

Prénom
, e “.“ N
M \

Rythme cardiaque

. Rythme respiratoire

Au repos .~ Pendant un Au repos Pendant un
| (effortphysique| ~ ~ |effort physique

§2 I~ B2 L. 38 il
. | g :

D NtER | 3z | Bé ;




A quoi sert |I'évaluation sommative ?

Du point de vue de |'éleve

- Connaitre ses forces et les points

a retravailler

Du point de vue du
professeur

- Evaluer les connaissances et les degrés de
maitrise des capacités travaillees

- Constater les progres par rapport a l'évaluation
formative




Chapitre 2 : Les besoins des muscles au cours d'un effort physique
Séances 1 2 et 3

Evaluation
diagnostique

{

La question posée aux éleves de 5¢me :
« Indique de quoi un muscle a besoin pour fonctionner.»

Les besoins des muscles au cours d'un effort physique

Travail non note, on éecrit ce que l'on pense, on a le droit de se tromper.




Travaux d'éleves, exemples d'évaluations diagnostiques

« Le muscle se nourrit
de sang
d'énergie

>>
°

&



Chapitre 2 : Les besoins des muscles au cours d'un effort physique
Séeances 1 2 et 3

Lecture des données d'un Phrases bilan. Réalisation du
tableau comparant la Fiche méthode . :
o . schéma fonctionnel
composition du sang entrant construite par les . .
: s : en groupes a partir
et sortant d'un muscle au éleves : construction :
.. . , des phrases bilan
Evaluation repos et en activité, d'un schéma
diagnostique transformation en phrases fonctionnel

!

Compétence travaillee et evaluee

Pratiquer des langages :

Lire et exploiter des données présentées sous différentes formes (tableaux)

Représenter des données sous difféerentes formes (phrases, schémas fonctionnels)

asser d'une représentation a une autre et choisir celle qui est adaptée a la situation de travail.




Activité :
Probleme : De quoi les muscles ont-ils besoin pour fonctionner ?

J’ai réussi mon travail si : Socle eéleve prof
J’ai lu un tableau a double entrée D3
J’ai fait des phrases de comparaison D6
J’ai réalisé un schéma fonctionnel D12

Le sang, en circulant dans le corps traverse tous les organes.
On a mesuré la composition du sang entrant et sortant d’>un muscle du bras (biceps) au repos.

sangs composition Nutriments (glucose) Dioxygene Dioxyde de carbone

Pour 100 ml de sang entrant dans le muscle

du bras (biceps) au repos

Pour 100 ml de sang sortant du muscle du

bras (biceps) au repos

1) Ecris des phrases pour comparer la composition du sang entrant et sortant du muscle.
Déduis-en ce qu’a fait le muscle.

2) Utilise ces phrases pour réaliser un schéma fonctionnel.

90 mg 20 ml 49 ml

80 mg 15 ml 55 ml

3) On a ensuite mesuré la composition du sang entrant et sortant d’>un muscle du bras (biceps) pendant
un effort physigue.

sangs composition Nutriments (glucose) Dioxygene Dioxyde de carbone
Pour 100 ml de sang entrant dans le muscle
bras (biceps) pendant un effort physique 90 mg 20 ml 49 ml
de sang sortant du muscle du 50 mg 11 ml co i

pend®™mgcffort physique
| table w2 fonctionnel.




Evaluation formative

Evaluation formative
Je sais faire

Je suis en cours d'apprentissage
Je ne sais pas encore faire

J’ai réussi mon travail si : Socle eleve prof
J’ai lu un tableau a double entrée D3
J’ai fait des phrases de comparaison D6
J’ai réalise un schéma fonctionnel v D12
AN

Criteres de
réussite

Explicitation des
attendus




Reéalisation avec les éleves de la fiche méthode
« Comment reéaliser un schéma fonctionnel ? »

Travail effectué a partir du dessin d'observation qui a été vu
en 6¢eme,

membrane

@-

novyau

< cvtoplasme

S
—

Une cellule d oignon Observeé au microscope




Fiche méethode
Pour réaliser un schéma fonctionnel on utilise :
- des formes géeomeétriques : carreés, cercles ... pour
les éléments fixes
- des*fleches pour indiquer cexquikusbouge, »...
- une légende (pas avec des fleches)

- un titre

Traduis ce texte en schéma fonctionn
AU repos :

Le glucose va du sang vers le muscle.
Ledioxygene va du sang vers le muscle.
Le dioxyde de carbone va du muscle vers le sang.




Fiche meéethode
Pour réaliser un schéema fonctionnel on utilise :
- des formes géeomeétriques : carres, cercles ... pour

les éléments fixes
- des*fleches pour indiquer cexquikusbouge, »...
- une légende (pas avec des fleches)

- un titre

Traduis ce texte en schéema fonctionnel

Pendant un effort physique :
-plus de glucose va du sang vers le muscle

-plus de dioxygene va du sang vers le muscle
-plus de dioxyde de carbone va du muscle

vers le sang.




— Représentation
incomplete de

[-géometriques; des

erreurs
EFISCRES] tres
incompletes pour

représenter « ce qui
bouge », des erreurs
- Pas d ou
tres incompléte

- Pas de [fitre])

— Représentation

incompléte des[formes]

des

erreurs
EFIEchEs|incomplétes
pour représenter « ce
qui bouge », des
erreurs

- incomplete
- Pas d u pas en

rapport avec le schéma

Echelle descriptive
Réalisation d'un schéma fonctionnel

- Représentation

compléte des[formes |
igéométriques, pas d

erreurs

completes
pour représenter « ce

qui bouge », une erreur
- complete
~{TiErE en rapport avec

le schéma

— Représentation

compléte des[formes|
[géometriques, jpas d
erreurs

ompletes
pour représenter « ce
qui bouge », pas d'
erreur

- [EEGEHaE complete

avec des couleurs

~[Titr€lqui correspond

au schéma

Maitrise insuffisante

Maitrise fragile

Maitrise satisfaisante

Tres bonne maitrise




Maitrise insuffisante
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Fiche méthode

our réaliser un schéma fonctionnel on utilise :

L7 O 4 — Des formes géométriques pour les éléments fixes
- -»_5”> — Des fileghes pour indiquer ce.quisbouge.

— Une |égende (pas avec des fléches)
— Un titre

AU repos : N

Le/glucose va duisang vers lesmuscle.
— R ‘\‘:.\,:w__r:(,‘

Le'c’:l’i’c;;y ene'va du sang vers le muscle:
L@Jé decgg@gg; va du'muscle vers le sang.
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Evaluation sommative

SCIENCES DE LA VIE ET DE LA TERRE EVALUATION N°2
NOM e Prenom TR TR SR EP SRTRPPEP RIS PPIPPPS Date : ...cciiiiiiiiant. 5%
Compétences = “1 je sais (faire), point rouge : je ne sais pas encore (faire)
Socle Epr|C|tat|on des Socle Capacités
1. Savoir c oin D9 1°. Construire un tableau.
S1 pour foncti attend us D3 | 2’. Lire un tableau.
2. Savoir eXpliquer pourquol on transpire au cours%hn\ D6 3’. Faire des phrases de comparaison.
effort physique. ~ D11 | 4°. Réaliser un schéma fonctionnel.
I/ Réponds en faisant une phrase aux guestions suivantes
1) Indique de quoi les cellules musculaires ont besoin pour fonctionner. /2 S1
2) Explique pourquoi on transpire au cours d’un effort physique. /2 S1
11/ On a mesuré la composition du sang entrant et du sang sortant d’un muscle en activité. Pur
100 ml de sang entrant on trouve 17 ml de dioxygene, 51 ml de dioxyde de carbone et 94 mg\de /A D9
glucose. Pour 100 ml de sang sortant on trouve 32 mg de glucose, 10 ml de dioxygéne et 66
de dioxyde de carbone.
Transforme ce texte en tableau.
111/ En utilisant les informations du tableau
- Triceps au repos Triceps pendant un effort physique
Composition du sang Sang entrant Sang sortant Sang entrant Sang sortant
Dioxyde de carbone en ml 40 54 40 58
Dioxygéne en ml 18 13 18 9
Glucose en mg 92 81 92 75
1) Compare les quantités de dioxygene entrant et sortant du triceps au repos en faisant une
phrase. 2 | D3D6
2) Compare les quantités de dioxygene entrant et sortant du triceps pendant un effort
physique en faisant une phrase. /3 | D3D6
3) Indique si le glucose est consommeé ou rejeté par le triceps pendant un effort physique.
Expligue ta réponse en faisant une phrase de comparaison. /2 \ D3D6
4) Réalise 2 schémas fonctionnels : \
- un schéma fonctionnel représentant ce qui se passe entre le sang et le triceps quand le 6| ‘D11
el représentant ce qui se passe entre le sang et le triceps quand le




Chapitre 3 : La respiration
Séances 1 2 et 3

Probleme : que se
passe-t-il quand nous
respirons ?
Hypotheses

Competence travaillee et évaluee

Pratiquer des démarches scientifiques

- Formuler une question ou un probléme scientifique.

- Proposer une ou des hypothéeses pour résoudre un probléeme.

- Utiliser des instruments de mesures.

- Interpréter des résultats et en tirer des conclusions.

- Communiquer sur ses démarches, ses résultats et ses choix, en argumentant.




l'air que nous inspirons (préelevons) et que nous expirons (rejetons) est
un melange de gaz : le diazote, le dioxygene et le dioxyde de carbone.

Probléme : Que se passe-t-il quand nous respirons ?

Exemples d'hypotheses et de consequences verifiables des hypotheses
formulées par les eleves

Hypotheses :

1) Quand nous respirons nous gardons du dioxygene.

2) Quand nous respirons nous gardons du dioxyde de carbone.
3) Quand nous respirons nous rejetons du diazote.

&




Hypotheses :

1) Quand nous respirons nous gardons du dioxygene.
2) Quand nous respirons nous gardons du dioxyde de carbone.
3) Quand nous respirons nous rejetons du diazote.

Conséquences veérifiables de hypothéses

1) Si quand nous respirons nous gardons C
dioxygene inspire est plus grande que

UcC
la C

2) Si quand nous respirons nous gardons ¢

UcC

ioxygene alors la quantité de
uantité de dioxygene expire.
ioxyde de carbone alors la

quantité de dioxyde de carbone inspiré est plus grande que la quantite de

dioxyde de carbone expiré.

3) Si quand nous respirons nous rejetons du diazote alors la quantite de
diazote inspire est plus petite que la quantite de diazote expire.

&



Chapitre 3 : La respiration
Séances 1 2 et 3

Vérification des
Hypotheses :

Probléme : que se mesures du
passe-t-il quand nous dioxygéne, mise en
respirons ? évidence du dioxyde

Hypothéses de carbone

Competence travaillee et évaluee

Pratiquer des démarches scientifiques

- Formuler une question ou un probléme scientifique.

- Proposer une ou des hypothéeses pour résoudre un probléeme.

- Utiliser des instruments de mesures.

- Interpréter des résultats et en tirer des conclusions.

- Communiquer sur ses démarches, ses résultats et ses choix, en argumentant.




Vérification de l'hypothese 1

Mesure du
dioxygéne dans
['air inspiré
au repos

Conséquence ~ ——
vérifiable
Mesures

Hypothese validée




Air inspire |

Air expiré

eau de chaux
limpide - troublee




férenciation

éleves de SEGPA

Oope

LegiiIR : Est-ce que I'air inspiré est le m

= 1/ Le dioxygéne : Je pense que _.
: 2/Ledioxydcdeccrbone::r¢pens¢qu¢;l“ Nt O~ e ' it =
—— 3/Lediazofe:Jepmeque',§,|m = Dlos T P .

Expérience 1:
Pour connditre la quantité de dioxygéne présent dans |'air que |'on respire on utilise un

Wcﬂ qui S'OPPG"G . M‘mmwl

ecrit tes résultats dans le tableau

‘Part de dioxygéne dans I'gir inspiré dans I'air expiré
Au repos 20.9% 48,"°/.
Aprés une activité physique 90,39, 13,2 % ﬁ’

Résulf;:rr ?el:ex;:éri'enc'e 1 D{o»orf cuinvg“M genrine Mo feuse se Nioaind
: ! ! : ! ! | S e : T— . T “ - =



Pour savoir s'il y a peu ou beaucoup de dioxyde ge carbone dans |'air que |'on respire on
I
utilise un réactif qui s'appelle: .

L’eau de chaux est transparente. Elle devient trouble en présence de dioxyde de
carbone.
Ecrit tes résultats dans le tableau

Présence de dioxyde de dans I"air inspiré dans I'air expiré
carbone A

| Au repos | Tastosgul s [[@,Z&

_Rémhaf de |'expérience 2 :




Chapitre 3 : La respiration

Séances 1 2 et 3

Probleme : que se
passe-t-il quand nous
respirons ?
Hypotheses

Vérification des
Hypotheses :
mesures du
dioxygene, mise en
évidence du dioxyde
de carbone

Trajet du
dioxygene,
Observation d'un
appareil
respiratoire
d'agneau (modeéle)

Compétence travaillee et evaluee

Modification de la
respiration lors d'un
effort physique,
adaptation a l'effort
Schéma fonctionnel

Pratiquer des langages :

Lire et exploiter des données présentées sous différentes formes (tableaux)
Représenter des données sous différentes formes (phrases, schémas fonctionnels)
sser d'une représentation a une autre et choisir celle qui est adaptée a la situation de travail.




Mesure du
dioxygene dans
['air inspiré
apres un effort
physique




Travaux d'éleves ordinaires

| . : I ! ERE  — S S
— - - | Aoy
| : 2 ' —F M{d)ﬁ%
_:__ =+ —1 / — | oaneln bove 8 35 g ! | ———4— =} ,j
.__.:k- R -_A‘_'. ! ' = =
_.,__. = : = i =

Traduis la phrase : == =7 . | \
« Le dioxygéne va des alvéoles pulmonaires =~ T pubhmencsm® Tl
vers le sang. » en schéma fonctionnel. =t

> ‘ = 18 : : |
— - ' {)- . _ : 3
Q- {‘..::“L.;Jp o s A - % P W L& ,_‘..lf_a;, — e S|
et 3 5 =~ . < <Y
" bermreratr cdost Wuelkeres e NotzoN —



Travaux d'eleves de SEGPA

&/ Fais un schéma fonctionnel le plus simple possible pour traduire la phrase suivante :
Legfbxxgéngpréscmdmsksahéolapummmw:_ 5/

.‘/.“v“' b ¥ ! b.'J. 3
b "'
> o

- -

= an o & A
O \

a4 v'éc'\es-

ct) O.iga‘éhq =
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Evaluation sommative

| SCIENCES DE LA VIE ET DE LA TERRE EVALUATION N°3

NOM e Prénom & oo Date : .cooveiaan. B5e ...

Compétences du Socle commun évaluées : point vert, je sais (faire), point d’interrogation : je suis en cours

d’apprentissage, point rouge : je ne sais pas encore (faire)

Socle Connaissances Socle Capacités
1. Lipeendor lo cchbnans da Dnmnorcil socnizatoice bymain et D8 1. Construire un tableau.
S1 indi Pall i A6 2’. Expliquer si I’hypothése est validée
indl Explicitation des ] <« 28 |2, Brra
aug D6 3’. Faire desPphrases de comparaison.
aug) attendus "
dioxygene €U ae aroxXyae ae carporie.
1/ 1) Légende le schéma suivant et indique un titre.
/4] S1
2) Indique par une fléeche au crayon de papier sur le
schéma, le trajet du dioxygene dans le corps. /1 S1
11/ Paula a mesuré la quantité de dioxygene dans 1’air qu’elle inspire et dans 1’air qu’elle expir
au repos et pendant un effort physique.
Elle a mesuré : 21 % de dioxygene dans 1’air inspiré, au repos et pendant un effort physique.
Elle a mesuré : 18,5 % de dioxygene dans 1’air expiré au repos et 13% de dioxygene dans 1’air
expiré pendant un effort physique.
1) Indique avec quel appareil Paula a pu mesurer la quantité de dioxygeéne dans 1’air. /1 S1
2) Construis un tableau pour représenter les valeurs mesurées par Paula. /4| D8
3) Suite au probléme : Que se passe-t-il quand nous respirons ? Paula a écrit une hypothése :
Quand nous respirons nous rejetons du dioxygene. A 1’aide des valeurs du tableau, explique si /13| A6
I’hypothese de Paula est validée ou réfutée.
4) Compare, en faisant des phrases, les quantités de dioxygéne dans 1’air expiré, au repos et
pendant un effort physique. Qu’en déduis-tu ? /3| D6
111/ Explique par un petit texte pourquoi le rythme respiratoire augmente pendant un effort 21 s1
~~~~~ savoir que lorsque 1’on respire, on rejette du dioxyde de carbone. /2 s1




Evaluation sommative

—

Différenciation

V4

éleves de SEGPA

ENCES DE LA VIE ET DE LA TERRE
= Evaluation n®4

: b o [m: |MF | MS m)( ]|

Ghaplincas = |

Légender le schéma de |'appareil respiratoire i : ,‘ 5 . . .

O o Taet du divoghne _ x| \ Explicitation des

Faire un schéma fonctionnel W e

ma f - attendus

1/ Place les mots suivants au bon endroit : trachéy brofiches, nez, bolué\e, poupéns
bronchioles, alvédles

2/ Compléte le texte pour expliquer le trajet du dioxygéne quand on inspire 4 /‘5

) /
//_'— T Chez L ‘Homme, le dioxygéne entre dans le corps parls we=a $U\a boucwe
77 \ . I/ passe ensuite par Ya *rac\g e
> )\ I/ va dans les YLeowewes puis les Wrawchicles =

Il arrive enfin dans les _ 53\~ 6 o\ e =




Chapitre 4 : La digestion des aliments
Séances 12 3 et 4

Evaluation
diagnostique

!

La question posée a des éleves de 5¢me :
« Ou vont et que deviennent le pain au chocolat et le bol de lait que tu as
manges ce matin »

Faire un schéma et écrire une ou deux phrases.
ail non note, on écrit ce que l'on pense,on a le droit de se tromper.

La digestion des aliments




‘ Travaux d'éleves, exemples d'évaluations diagnostiques \

25 eleves Sur 64 éléves dont éleves de SEGPA Les aliments entrent dans le corps,
39% passent et sortent.




‘ Travaux d'éleves, exemples d'évaluations diagnostiques \

Les aliments entrent dans le corps et Sur 64 éleves dont éleves de SEGPA 20 élaves
s’accumulent dans le corps ~31%




Travaux d'éleves, exemples d'évaluations diagnostiques

Les aliments entrent dans le corps, passent et sortent etil y a Sur 64 éleves dont éleves de SEGPA
deux « tuyaux », un pour les aliments solides et |'autre pour -
les aliments liquides 6 éleves -

9%




‘ Travaux d'éleves, exemples d'évaluations diagnostiques \

Les aliments entrent dans le corps, passent et une partie va  Sur 64 éléves dont éléves de SEGPA
dans le sang pour nourrir les organes. Les excréments sont
rejetes.

13 éleves - 21% aucun de
SEGPA




Chapitre 4 : La digestion des aliments
Séances 1 2 3 et 4

Evaluation
diagnostique

!

Vidéo permettant de
voir le trajet des
aliments dans le corps
et les liquides digestifs
Légende schéma
appareil digestif

Probleme : comment les aliments
sont transformés en nutriments ?
Hypothéses
Réalisation des expériences pour
vérifier les hypothéses

v

Competence travaillée et évaluee

Pratiquer des démarches scientifiques

- Formuler une question ou un probleme scientifique.

- Proposer une ou des hypothéses pour résoudre un probleme.
- Utiliser des instruments de mesures.
erpréter des résultats et en tirer des conclusions.

rotocole expérimental




Evaluation formative

’>> Je sais faire /\
\ Je suis en cours d'apprentissage \
> L

Je ne sais pas encore faire

J’ai réeussi mon travadil si : Socle éleve prof
J’ai concu une expérience pour tester mon hypotheéese A3
J’ai réalisé I’'expérience pour tester mon hypotheéese B1
J’ai appris a organiser mon travail C5
J’ai expligué les résultats de 'expérience A5
J’en ai déduis si I’hypothéese est validée ou réfutée \ A6
J’ai participé a I’élaboration des regles de sécurité \ F4

Criteres de
réussite

Explicitation des
attendus




Travaux d'éleves ordinaires

Expérience pour vérifier 'hypothese 2 :
les aliments sont digérés en nutriments grace aux enzymes digestives

—— —— a2 b : - g e . . - - -7»‘7.- . ‘.. -
N - M - A 220 S RAGRITE N Leareny IR e S
- - ey =
— - ~ E .
P ’ & - -
tAA:(‘f =

/éniymes | ' /

‘ . : .—,- . (e
- Cﬁ_geSt]VGS s Notion de “ WA

AL témoin — |
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Un seul gros * - Un seul gros morceau de
morceau de galette galette de céreales + eau +

de céréales + eau enzymes digestives
&

~

- \

L Galette de céréales
Un seul gros coupée en petits
morceau de galette morceaux + eau
de céréales + eau ¥ | 4
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l
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.
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Réalisation des expériences

Echanges entre pairs




Chapitre 4 : La digestion des aliments

Séances 123 et 4

Evaluation
diagnostique

Vidéo permettant de
voir le trajet des
aliments dans le corps
et les liquides digestifs
Légende schéma

Probleme
Hypotheses
Réalisation des
expériences
pour veérifier
les hypotheéses

Résultats des
expériences
Vérification
des
hypotheéses
Réponse au
probléeme

‘L appareil digestif

v

Competence travaillée et évaluee

Pratiquer des démarches scientifiques

- Formuler une question ou un probleme scientifique.

- Proposer une ou des hypothéses pour résoudre un probleme.
- Utiliser des instruments de mesures.
erpréter des résultats et en tirer des conclusions.

rotocole expérimental




Résultats des expériences

- ad -~

s




Echanges entre pairs, le professeur est la pour accompagner




Résultats des expériences

Un seul gros morceau de
galette de céréales + eau +
enzymes digestives

Un seul gros
morceau de galette
de céréales + eau

Galette de céreéales
coupée en petits
morceaux + eau

Un seul gros
morceau de galette
de céréales + eau

Bandelette Bandelette

Bandelette bleue donc bleue donc

bleue donc pas de pas de Bandelette
pas de glucose glucose marron donc
glucose glucose

Eau iodee,
couleur violette
donc amidon

au iodée,
couleur violette
donc amidon

couleur jaune orange
donc pas d'amidon

couleur violette
donc amidon




o,

wHypothese 1 : On pense que c'est la mastication qui va permettre la digestion de
I'aliment (= transformation en nutriment).

Expérience 1 :

Tube A : des petits morceaux + de |'eau + quelques jours a 37°C
Tube B : des gros morceaux + de |'eau + quelques jours a 37°C

‘Résultats de |'expérience 1 :
tube A :
test eau iodée : ;hq\ge / @ Donc

test bandelette : > Donc
fube B :

test eau iodée : opdhg

test bandelette : / aukre Donc

L amidon : transformé en glucose.
Donc la mastication la digestion de |'aliment.
WConclusion : L'hypothése 1 est Z’#&!&QI_

——— - >-—
_ _ » ——— -—




Chapitre 4 : La digestion des aliments

Séances 123 et 4

Evaluation
diagnostique

Vidéo permettant de
voir le trajet des
aliments dans le corps
et les liquides digestifs
Légende schéma

Probléme
Hypotheéses
Réalisation des
expeériences
pour veérifier
les hypothéses

Résultats des
expériences
Vérification
des
hypothéses
Réponse au
probléme

Schéma
fonctionnel

‘L appareil digestif

v

Competence travaillée et évaluee

!

Pratiquer des langages

- Représenter des données sous différentes formes, passer d'une représentation a une autre et choisir celle
qui est adaptée a la situation de travail.




Traduis la phrase :
«Les nutriments quittent lintestin pour aller
dans le sang.» en schéma fonctionnel.







Chapitre 5 : La circulation du sang
Séances 12 3 et 4

Les vaisseaux sanguins :
Dissection d'un arteres, veines,
coceur de dinde capillaires sanguins

{ V

La circulation du
sang

Competence travaillée et évaluee

v

Adaptation du
coeur a
'effort

Pratiquer des démarches scientifiques
-Formuler une question ou un probleme scientifique.

-Proposer une ou des hypotheses pour résoudre un probléeme.
-Utiliser des techniques de préparation (dissection) pour vérifier les hypotheses.




Réalisation d'un schéma fonctionnel bilan des chapitres précédents.
Les éléves reutilisent leur fiche méthode.

Fiche methode
Pour réaliser un schéma fonctionnel on utilise :

- des formes géeomeétriques : carres, cercles ... pour
les éléments fixes

- des*fleches pour indiquer cequitkubouge, »...

- une légende (pas avec des fleches)

- un titre




Schéma bilan fonctionnel sur

le fonctionnement du corps humain
Transforme ce texte en un seul schéma fonctionnel.
A repos:
Le glucose va du sang vers le muscle.
Le dioxygene va du sang vers le muscle.
Le dioxyde de carbone va du muscle vers le sang.
Le dioxygeéne va des alvéoles pulmonaires vers le sang.
Le dioxyde de carbone va du sang vers les alvéoles pulmonaires.
Le glucose quitte l'intestin gréle pour aller dans le sang.
Pendant un effort physique :
Plus de glucose va du sang vers le muscle.
de dioxygene va du sang vers le muscle.
de dioxyde de carbone va du muscle vers le sang.

W



Echelle descriptive
Réalisation d'un schéma fonctionnel

Les indicateurs de réussite :
- 4 formes geometriques pour le sang, le muscle, l'alvéole pulmonaire et lintestin
gréle (4 indicateurs)

- 12 fleches a représenter correctement (12 indicateurs)
- légende en préecisant au repos et a l'effort physique (2 indicateurs)

- titre en rapport avec le schéma (1 indicateur)
- un seul schéma fonctionnel (1 indicateur)

20 indicateurs de réussite

Moins de 9
indicateurs de
réussite justes

Entre 9 et 12
indicateurs de
réussite justes

Entre 13 et 16
indicateurs de
réussite justes

Entre 17 et 20
indicateurs de
réussite justes

Maitrise
insuffisante

Maitrise fragile

Maitrise
satisfaisante

Tres bonne
maitrise




Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires




Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires

Manque plusieurs fleches : une
pour le glucose, deux pour le
dioxygene, une pour le dioxyde
de carbone, une fleche fausse
pour le dioxyde de carbone




Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires
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Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires
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Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires
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Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires
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Tres bonne maitrise
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Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves ordinaires
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Fonctionnement du corps humain au repos et en effort physique




Evaluation formative : réalisation d' un schéma fonctionnel bilan




Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

‘ Travaux d'éleves de SEGPA \




Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan

Travaux d'éleves de SEGPA
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Evaluation formative : réalisation d' un schéma fonctionnel bilan




Evaluation formative : réalisation d'un schéma fonctionnel bilan
Travaux d'eleves de SEGPA
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Articuler les difféerentes évaluations

Evaluation
diagnostique

Evaluation
formative

Evaluation
sommative



Des outils pour étayer les progres des éleves :
les échelles descriptives.

» Des outils pour étayer les progres des éleves : les échelles
descriptives.

» Le contexte : Afin de favoriser la reussite de chaque éleve, les
projets d'enseignement doivent se prolonger en projets
d'apprentissage. I'enjeu majeur est alors bien que chaque
éleve s’approprie son propre projet d'apprentissage.

Cela nécessite 1) qu’il sache ce qui est attendu de lui, 2) ou se
situent les productions qu’il produit ou participe a produire et
3) ce qu’il peut ou doit faire pour se rapprocher des attendus
et les atteindre.




Des outils pour étayer les progres des éleves :
les échelles descriptives.

» Les expressions doivent étre simples et explicites afin que chaque éléeve
puisse se les approprier, c’est-a-dire les utiliser pour autoévaluer son
travail et construire une représentation des pistes de progrés possibles ou
nécessaires.

» Les 4 niveaux de maitrise permettent de positionner ou d'auto-positionner
la maitrise d'une compétence donnée a travers la réalisation d'une tache :
Niveau 1 : la compétence n’est pas maitrisée / Niveau 2 : la compétence
n’est globalement pas maitrisée mais certaines éléments sont mis en ceuvre
/ Niveau 3 : la compétence est globalement maitrisée mais la mise en ceuvre
peut étre améliorée / Niveau 4 : la compétence est maitrisee.




Des outils pour étayer les progres des éleves :
les échelles descriptives.

» Les échelles descriptives sont donc des outils au service de |'évaluation, de
I'auto-évaluation et de la métacognition. Elles soutiennent la différenciation
pédagogique et permettent d'inscrire I'évaluation dans un processus
continué de suivi des acquis. I'erreur est valorisée car elle devient le moteur
de I'apprentissage.

» Evidemment, il n’est pas envisageable au cours d'une année scolaire de
travailler avec de tels outils toutes les compétences du socle et du
programme. |l convient donc de définir des priorités d'équipe pédagogique
et de réaliser des choix éclairés dans un projet de formation pour les éleves
en lien avec les sciences de la vie et de |la Terre.

» La construction et la mutualisation d'outils : Construire de tels outils est un
geste professionnel deélicat ; cette déemarche prend tout son sens au sein
d'une équipe pédagogique disciplinaire et interdisciplinaire.




Question 2 :

Utiliser et
reproduire des

A cours de la puberté, c'est-a-dire a partir de 10 ans, la

quantité de testostérone d'un individu normal est trés
supérieure a celle d’un individu atteint du syndrome de
Klinefeler.

commenté mais
individu normal

commenté

MAIS pas de données

Tiri
maitrise maritrise . ! .HSE trés bonne maitrise
- - . satisfaisante
insuffisant fragile
Le tabl t
Tableau eau es

Le tableau est commenté
ET dge puberté précisé
ET

représentations . Aucune ET malade ne . . - . -
P d’obiets En effet, elle passe de 10 ng/dl de sang a 520 ng/dl réEponse ou + chiffrées a DEUX AGES Les évolutions des
ohye entre 10 ans et 18 ans chez un individu normal. po son pa's DIFFERENTS guantités sont
fausse comparés - T
Lire et ou aucUne ou ou commentées chez individu
_ . Par contre, elle reste faible chez un individu atteint du pas de commentaires normal et malade a8 deux
interpréter un N N B . valeur Un des deux . e . -
syndrome de Klinefelter puisqu’elle passe de 3 ng/dla4 . entre individus normal dges DIFFERENTS
tableau _ . N . commentaires est
ng/dl entre 10 ans et 18 ans (soit prés de 130 fois moins EAUX ET malade ET
4 lPage de 18 ans). OU Pas d*unite ou age p!.ll-}E!'té non Données chiffrées données
précisé
L] 2 4 B
Question 3
Le diagnostic est bas€ sur maitri maitri maitrise trés bonne
La présence de testicules de tajlle anormalement_petites chez Findividu atteint du . ItTISAE Itfls-E satisfaisante maitrise
insuffisant fragile

Mener une
démarche
scientifigue

argumenter

syndrome de Klinefelter comme indigue surle document 1:

« Les individus ont géngralement des petits testicules » gui provogue une « puberte
tardive, la réduction des poils du visage et un développement des seins » voire «
Iinfertilité =.

Le document 2 nous indigue gue la guantité de testostérone produite par les
individus atteints du syndrome de Klinefelter est trés inférieure a celle d'un individu
mon atteint puisguelle est de 4 nE/fdl aulieu de 500 ng dl.

Le document 3 nous apprend guune hormonothérapie a base de testostérons
permet de réduire les effets du syndrome en déwveloppant les caracteres sexuels
secondaires : pilosité, voix grave, etc. . et évite le développement des seins.

Les testicules produisent une hormone appelée testostérons responsable des
caractéres sexuels secondaires.

Par conseéguent, la petite taille des testicules, liee au syndrome de Klinefelter etdi a
une anomalie genetigue des chromosomes sexuels expligue la faible production de
Testostérone.

Ce mangue d"hormone est responsable du faible développement des caractéres

ou fauwx

CQuelques elements de
réponses mais désorganisées

Pas derespectde la méthode
introfdéveloppementiconclusion
trop succinct

Aucune mention de maladie

génétique

Propos desorganise,

semble avoircomprs
mais pas de
conclusion au
probléme

ET

données pas
précises issues des
documents (pas
d'origine des

Bonne mise en lien
introduction qui
reprendle probléme ET
Conclusion qui
répond au probléme

Developpement

utilis és cités)

Miveau « bonne
maitrise »

des données
scientifigues
précises avecles

organise MAIS TROIS
incomplet (tous les documents
documents non indiqués




Comment déterminer un niveau de
maitrise ?
Les échelles descriptives
~ ldentifier I'élément signifiant dans le tableau DGESCO
~ Placer I'attendu de niveau 3 dans I'échelle descriptive

~ En équipe pluridisciplinaire, construire les autres nivegux

~ Elaborer des situations d’évaluation gui perméttent de
ment DGESCO...

déterminer de niveau de maitrise : go

https://www.reseau-canope.fr/entrez-dans-le-
paysage/entrez-dans-les-projets-
interdisciplinaires.html

EN FIN DE CYCLE 4, LELEVE QUI A UNE
MAITRISE SATISFAISANTE [(NIVEAU 3)
PARVIENT NOTAMMENT A :

ELEMENTS

SIGNIFIANTS

Ecrire Sans exiger d'un éléve, en fin de cycle, une maitrise parfaite de

Uécrit, on attend de lui :

= quil soit capable de réponses écrites développées et argu-
mentées a des questions de compréhension et d analyse
d’'un texte et/ou d'une image ;

= qu'il sache écrire un texte pouvant aller jusqu'a 2000 a 3000
signes dans une langue globalement correcte, en cohérence
avec les attendus en étude de la langue, et suffisamment
riche pour lui permettre de produire un texte d’invention,
intéressant et conforme a l'énoncé de lexercice, ou d expri-
mer sa pensée de maniére argumentée et nuancée ;

e le texte produit soit rédigé dans une langue suffisam-

Ce qig j'écris est clair dans
I'en ble et facile a lire,

Je laisse une trace écrite.

Ce que j'écris est compréhen-
sible et correspond en partie
aux consignes.

Mon vocabulaire progresse.

Je commence a respecter les
normes de ponctuation.

Je construis des phrases qui ont
un sens.

correspond a presque toutes
les consignes.

Jutilise le vocabulaire étudié
dans le contexte.

Je fais peu de fautes d'ortho-
graphe.

Je respecte les principales
régles (grammaire et conjugai-
son).

Je respecte les normes de
ponctuation.

Ce que j'écris est trés clair,
correspond a toutes les con-
signes.

Je produis un texte cohérent,
des schémas, des tableaux.
Mon vocabulaire est recherché,
imagé et varié.

Je ne fais pratiquement aucune
faute.

maitrise
insuffisant

maitrise
fragile

maitrise
satisfaisante

trés bonne maitrise

Formation du 24 janvier 2019 -
Enseigner les sciences - évaluer le DNB
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FICHE CONTRAT d'EVALUATION DES COMPETENCES DU SOCLE

NOM: .., Prénom : ..o
ACTIVITE (Tache a accomplir):
ON DONNE :
COMPETENCE CRITERES d'EVALUATION Bilan
Domaine / Elément signifiant On exige / On tolere Trés bonne Maitrise
maitrise satisfaisante
Domaine 4 :

Mener une démarche scientifique, résoudre
un probleme

D2
Utiliser des outils et mobiliser des
méthodes

D 3,4,5

Identifier des regles et des principes de
responsabilité individuelle et collective dans
les domaines de la santé, de la sécurité, de
I'environnement

Observations (conseils pour progresser) :




Pro*

épa

Grille d’évaluation des compétences SVT en classe de 3¥™ Pr

Année Scolaire 2016-2017

C6:

Adopter un comportement éthique
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Groupe :

Domaines du socle

commun de

compétences

tion des

acquist

=)
2 : Assez satisfaisant
(-+)
(+)

Code d”
competences
: En cours d acquisition
3 : Satisfaisant
(++)

4 : Acquis

1

Activités
réal

sées

Bilan intermédiaire

+|

'z

rilles d'évaluation du socle commun de connaissances, compétences et culture, réalisées par les enseignants de

e de 3¢me PP, académie de Besancon, novembre 2016.




3. Préparer au DNB




CANDIDATS DNB / DNB PRroO

o Les éléves des classes de troisieme se presentent en séerie generale.

o Si, conformément aux dispositions de l'article 2 de I'arrété precite, ils béenéficient
de dispositifs particuliers, ils ont le choix de se présenter a la série generale ou
a la série professionnelle du diplédme national du brevet. |l s'aqit :

» des éléves des classes de troisiéme préparatoire a 'enseignement
professionnel (« 3e prepa pro ») ;

» des éléves des classes de troisieme de section d'enseignement géneéral et
professionnel adaptée (Segpa) ;

» des eleves des unitées localisees pour l'inclusion scolaire (Ulis) ;

» des éleves des unités pedagogiques pour eleves allophones arrivants
(UPE2A) ;

» des éeleves ayant accompli leur derniere année de scolarité obligatoire dans
les dispositifs d'initiation aux metiers en alternance (Dima).

o Les candidats des classes de troisieme de I'enseignement agricole se
presentent en serie professionnelle

https://sbssa.ac-versailles.fr/IMG/pdf/dnb_pro_et_cfg_2018_vf.pdf



OBTENTION DU DNB

Repose sur I'evaluation du socle commun et cing épreuves obligatoires passees en fin du cycle 4
(classe de troisiéme).

o L'evaluation du socle commun de connaissances, de competences et de culture.

o Une épreuve orale

L'epreuve orale de soutenance d'un projet permet au candidat de presenter I'un des objets d'etude qu'il
a abordés dans le cadre de I'enseignement d'histoire des arts, ou I'un des projets qu'il a menés au cours
des enseignements pratiques interdisciplinaires du cycle 4 ou dans le cadre de |I'un des parcours
educatifs ?parcours venir, parcours citoyen, parcours educatif de sante, parcours d'education artistique
et culturelle) qu'il a suivis.

Les candidats peuvent choisir de présenter I'épreuve individuellement ou en groupe, sans qu'un groupe
uisse exceder trois candidats.
urée : 15 minutes (exposé suivi d’'un entretien).

- Si l'epreuve est collective, dix minutes d'expose, pendant lesquelles chacun des candidats
intervient, precedent quinze minutes de reprise avec I'ensemble du groupe. Le jury veille a ce
que chaque candidat dispose d'un temps de parole suffisant pour exposer son implication
personnelle dans le sujet ou le projet préesenté

© Quatre épreuves écrites

Les epreuves ecrites portent sur :

- le francais (3h) : explication de documents et d'un extrait de texte litteraire + dictee +
grammaire (dont un exercice de reecriture) et redaction

- les mathematiques (2h) : exercices, dont certains assortis de tableaux ou de schemas, et dont
un exercice d'informatique

« I'histoire — la geographie — I'enseignement moral et civique (2h)
- les sciences (1h) (2 épreuves sur les 3) : physique-chimie, sciences de la vie et de la Terr
technologie

https://sbssa.ac-versailles.fr/IMG/pdf/dnb_pro_et_cfg_2018_vf.pdf



L’EVALUATION DU SOCLE 400 POINTS

A la fin de l'année,
les professeurs évaluent

les acquis des éléves MAITRISE INSUFFISANTE —— 10 points
prévus par le socle.

Ils utilisent les MAITRISE FRAGILE ——> 25 points
4 appréciations suivantes

qui correspondent chacune MAITRISE SATISFAISANTE —> 40 points

a un nombre de points.

C’est leur addition qui
donne le résultat de

I'eleve

Peuvent s'y ajouter les points obtenus pour un enseignement facultatif que le candidat a suivi et
s'il a atteint (10 points) ou deépasse (20 points) les objectifs d'apprentissage du cycle.
L'enseignement facultatif est au choix : « langues et cultures de I'Antiquité » ou « langues et
cultures régionales » ou « langues et cultures européennes » ou « découvert

professionnelle » (pour les candidats ayant effectué leur scolarité en classe de troisiém

preparatoire a I'enseignement professionnel)...

https://sbssa.ac-versailles.fr/IMG/pdf/dnb_pro_et_cfg_2018_vf.pdf



LES EPREUVES FINALES 400 POINTS

Francais 100
Histoire-geographie et enseignement moral et S0
civique

https://sbssa.ac-versailles.fr/IMG/pdf/dnb_pro_et_cfg_2018_vf.pdf



EVALUATION DU NIVEAU DE MAITRISE
ATTEINT EN FIN DE CYCLE 4

o Les equipes pedagogiques evaluent de facon globale chaque
niveau de maitrise de chacune des composantes du premier
domaine et de chacun des quatre autres domaines.

o L'evaluation du niveau de maitrise du socle commun est meneée
tout au long du cycle 4, dans les différentes situations
d'apprentissage : observation des capacités des éleves, activitées
ecrites ou orales, individuelles ou collectives, que celles-ci soient
formalisees ou non dans des situations ponctuelles d'eévaluation.

o Dans la perspective de lI'éepreuve orale prevue par l'article 7 de
I'arréteé du 31 déecembre 2015 modifie, une attention particuliere
doit étre portee a lI'evaluation de l'oral. ...

o Le niveau de maitrise atteint par l'éleve, dans chacune des
composantes du premier domaine et chacun des quatre autres
domaines qui composent le socle commun de connaissances, de
competences et de culture, est fixe en conseil de classe du
troisieme trimestre de la classe de troisieme ... .

https://sbssa.ac-versailles.fr/IMG/pdf/dnb_pro_et_cfg_2018_vf.pdf



Principes

Sy

Maitrise insuffisante Maitrise fragile Maitrise satisfaisante Trés bonne maitrise

Langue frangaise a loral et a L'écrit

Langages mathématiques, scientifiques et informatiques -}

Représentations du monde et activité humaine'

Langues étrangéres et régionales >

Systémes naturels et systémes techniques?

Langages des arts et du corps® %
Formation de la personne et du citoyen*

Méthodes et outils pour apprendre’

e

Lors du premier conseil de classe ou d’'un conseil de socle, un premier bilan des acquis des éléves pourra
étre réalisé en partant d'un positionnement a priori de chacun d’entre eux a un niveau de : « Maitrise
satisfaisante » dans les huit composantes du socle.

Le travail de I'équipe pédagogique consistera alors a justifier ou argumenter la bascule de certains
éleves vers un d’'autres niveaux de maitrise.

Dacument donné a Hitre indicatif

http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=107620




Autre argumentaire possible pour
le positionnement des eleves

Document donne a titre indicatif

Insuffisant | Fragile Satisfaisant | Trés bonne maitrise
Eléve peu-pas autonome Eléve autonome
L'éléeve a besoin L'eléve a besoin L'éléve a besoin L'eléve a besoin
d’aides majeures d’aides majeures d’aides mineures d’aides mineures
repetees = fort ponctuelles = fort reguliéres = ponctuellement ou
accompagnement accompagnement accompagnement pas du tout
leger

guidés

L'éleve exerce ses competences uniquement
dans des taches simples ou des travaux

L'eéleve exerce ses competences dans le cadre
de taches complexes ponctuelles ou
recurrentes

L'eleve n'adapte pas
sSes ressources a une
nouvelle situation

L'eleve tente d’'adapter
ses ressources a une
nouvelle situation
sans reussir

le transfert

L'eleve adapte L'eleve adapte

ses ressources dans ses ressources a une
certaines situations nouvelle situation
nouvelles

http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=107620




Analyse de sujet DNB

DIPLOME NATIONAL DU BREVET
SESSION 2017

PREMIERE EPREUVE
2° partie

PHYSIQUE-CHIMIE ET SCIENCES DE LA VIE
ET DE LA TERRE

Série Professionnelle

Durée de I’épreuve : 1 h 00 - 50 points
(dont 5 points pour la présentation de la copie et I'utilisation de la langue
francaise)

Deés que le sujet vous est remis. assurez-vous qu 1l soit complet

Ce sujet comporte 8 pages -

Présentation du sujet (page de garde et thématique) 2 pages (1/2a2/2)
Sujet de physique — chimie 3 pages (1/3 a3/3)
Sujet des sciences de la Vie et de la Terre 3 pages (1/3a3/3)

Pour chague discipline. le candidat doit composer sur une copie distincte

et ceci dans 'ordre qui lui convient




SCIENCESDE LA VIE ET DE LA TERRE
Durée de I'épreuve : 30 min - 25 points
(22.5 points et 2_5 points pour la présentation de la copie
et 'utilisation de la langue francaise)

La partie Sciences de la Vie et de la Terre comporte 3 pages numérotées de la page 1/3
a la page 3/3.

Une ceuvre d’Art pour comprendre les méthodes de prévention au moyen age.

La peste est une maladie « du passé » qui hante toujours le monde moderne ; prés de 40 000
cas humains de peste ont été déclarés a 1'Organisation Mondiale de la Santé au cours des
quinze derniéres années. Dans ce sujet, on s intéresse aux méthodes utilisées pour combattre
cette maladie. du moven dge a nos jours.

Document 1 : Les connaissances médicales au moyen age

Les médecins de 1'époque avaient compris que la
maladie s attrape par piqire de puce ou est transmise
par voie aérienne. Le Docteur Schnabel, médecin des
pestiférés a Rome avait prévu un costume (voir la
gravure) pour se protéger de la peste.

Le costume du médecin de la peste est réalisé avec
du cuir, une matiére assez efficace contre les piqires
de puces. Il est constitué d une longue tunique. d un
chapeau., de gants, de lunettes et d'un masque en
forme de long bec recourbé, dans lequel. on incorpore
des herbes aromatiques afin de se protéger de l'air
contaminé. Le médecin porte également une baguette
pour soulever les vétements des malades.

Gravuwre sur cuivre imprimée de Paul Fiirst 1656

(SIPA).




Document 2 : Une découverte de Fleming

En 1928, Alexander Fleming découvrit un antibiotique. la pénicilline. A la fin du 20%== siecle.
de nombreux autres antibiotiques ont été découverts ; ils ont permis de soigner de nombreuses
maladies mortelles. Les antibiotiques sont des substances, d'origine naturelle ou syvnthétique,
qui peuvent réduire ou arréter la multiplication des bactéries en les détruisant.

Document 3 : Une découverte de Yersin

En 1894, Alexandre Yersin découvrit le micro-organisme responsable de la peste. une
bactérie qu’il nomma Yersinia pestis. Pour identifier 'antibiotique le plus efficace contre
cette bactérie, on réalise un antibiogramme. Pour cela -
- on met en culture la bactérie responsable de la peste dans une boite :
- on place quatre pastilles imbibées chacune d un antibiotique différent (Al. A2, A3,
A4) dans la boite ;
Aprés 24 heures, on observe les résultats présentés ci-dessous.

Pastille
d’antibiotique n°1

Zone oule
micro-organisme
s’est développé

Zone moins sombre
ou le micro-
organisme ne s est
pas développé

Résultats de I"'antibiogramme aprés 24 heures.



Document 4 :

Le slogan « Les antibiotiques, c’est pas automatigue » €tait le titre d une campagne lancée en

2002 dans l'objectif de faire diminuer 'utilisation d antibiotiques. Cette campagne wvisait

I'utilisation abusive d antibiotiques pour traiter des maladies respiratoires provoquees par des

virus chez I'enfant. On a toujours su depuis la mise au point des antibiotiques qu un mauvais

usage de ces médicaments risquait d entrainer une résistance des bactéries aux antibiotiques.
D ’apres des extraits du Bulletin de I'Organisation mondiale de la Santé

Question 1 - A l'aide des informations du document 1. indiquer en quoi la gravure

nous renseigne sur les moyens utilisés au Moven Age pour se protéger contre la peste.

Question 2 : A I"'aide du document 3. commenter les résultats de la manipulation et identifier
par son numéro l'antibiotique le plus efficace pour empécher la multiplication du maicro-
organisme responsable de la peste.

Question 3 : A l'aide des documents 2, et 4 ainsi que de vos connaissances, indiquer

pour quelles raisons ['utilisation des antibiotiques ne doit pas étre « automatique ».
Argumenter la réponse.

Question 4 : A 1'aide de vos connaissances, citer trois méthodes connues actuellement pour

aider notre corps a se protéger des micro-organismes responsables de maladies.

Extraire des informations d'un
texte

Pratiquer des langages : Lire et
exploiter des données présentées
sous différentes formes

Pratiquer des démarches
scientifiques, mettre en lien des
informations pour argumenter

Savoir remobiliser mes
connaissances




Document 4 :

Le slogan « Les antibiotigues, c’est pas automatigue » etait le titre d une campagne lancée en

2002 dans 1'objectif de faire diminuer 'utilisation d antibiotigues. Cette campagne wvisait

I'utilisation abusive d antibiotiques pour traiter des maladies respiratoires provogueées par des con S|g ne

virus chez 1"'enfant. On a toujours su depuis la mise au point des antibrotigques gqu un mauvais

usage de ces meéedicaments risquait d entrainer une résistance des bactéries aux antibiotiques_
ID’aprés des extraits du Bulletin de I'"Organisation mondiale de la Santé

[_indiquer |

Question 1 : A l'aide des informations du document 1. indiquer en quoi la gravure

Les verbes de

Extraire des informations d'un
texte

nous renseigne sur les movens utilisés au Moven Age pour se protéger contre la peste.

[ _commenter | [ identifier |

Duestion 2 : A I"'aide du documen 3. commenter les résultats de la mamipulation et identifier

par son numeéro 'antibiotique le plus efficace pour empécher la multiplication du micro-

Pratiquer des langages : Lire et
exploiter des données présentées
sous différentes formes

organmisme responsable de la peste.

[_indiquer |

Question_3 : A 1'aide des documents 2, et 4 ainsi que de vos connaissances, indiquer Pratiquer des démarches

pour quelles raisons 1'utilisation des antibiotiques ne doit pas étre « automatigue ». scientifiques, mettre en lien des
Argumenter la réponse. informations pour argumenter
U argumenter |
“ citer
Ouestion 4 : A 1'aide de vos connaissances, citer trois methodes connues actuellement pour Savoir remobiliser mes

airder notre corps a se protéeger des micro-organismes responsables de maladies. connaissances




Les verbes de consignes trouveées dans les DNB

Indiquer
Déduire
Expliquer
Identifier
Argumenter
Ecrire la réponse
Cocher la bonne réponse
Citer
Comparer
Proposer
Donner le numéro de la bonne réponse
Classer
Compléter
Formuler un probléme

Réaliser le schéma
Justifier




Travaux d'éléeves 3éme

Verbes de consignes des

DNB Ce que cela veut dire Synonymes

Expliquer

Indiquer

Comparer

Déduire

Compléter




Ateliers

14h00 a 16h00 :

Choix proposeés :

» Construire une programmation.

» Produire une séquence, des séances.
» Concevoir des echelles descriptives.
16h00 a 16h30:

» Mise en commun, identifier les points de vigilance.

183



